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Cziowiek ma sens jedynie w otoczeniu innych ludzi. To kategoryczne zdanie moze
budzi¢ sprzeciw, jesli zrozumiemy je jako probe wyznaczenia nadrzednej pozyciji
zbiorowos$ci wobec kazdego z nas. Jest ono jednak stwierdzeniem oczywistego faktu,
ze gatunek ludzki nalezy do grupy gatunkow spotecznych, ktérych ewolucyjna
przesztos¢, a wiec i biologiczny bagaz, zwigzane sg z zyciem w grupie.

Podstawowe kompetencje spoteczne ksztattowaty sie u naszych przodkow w
niewielkich grupach zbieraczy i towcow, ktorzy przemierzali rozlegte, trawiaste
rowniny Starego Swiata juz 200 tysiecy lat temu. Od tamtego czasu ich mézgi nie
ulegly zasadniczej zmianie. To wtedy wiasnie pojawity sie i zostaly utrwalone
rozwigzania podstawowych problemow. Jak zdoby¢é pokarm? Jak nie zostac
pokarmem drapieznikbw? Gdzie sie schroni¢? Jak rozpoznaé tych, w ktorych
interesie jest udzieli¢ nam pomocy?

Przetom jaki nastgpit okoto 35 tysiecy lat temu nie miat prawdopodobnie zrédta w
biologicznej ewolucji. Nagle (w geologicznym sensie tego stowa oczywiscie) od
stosunkowo prostych narzedzi i zachowan, przeszlismy do ziozonej,
wielowymiarowej kultury. Jak pisze V.S. Ramachandran, zmiana jaka wtedy nastgpita
nosi znamiona przejscia fazowego. Byto z nami tak jak z lodem, z ktérym nic sie nie
dzieje mimo, ze jego temperatura rosnie. Jesli podniesiemy jg z -10 °C do -9, nic sie
nie stanie. Podobnie bedzie kiedy temperatura osiggnie kolejno -8,-7,-6,-5... stopni.
Liniowo rosngca temperatura nic nie zmienia w strukturze lodu. A potem nagle, kiedy
temperatura osiggnie 0 °C 16d zmienia sie w wode.

Trudno powiedzie¢ dlaczego? By¢ moze w proces powstawania i rozwoju umystu
wpisany jest rodzaj przejscia fazowego, byé moze drobne zmiany, niewielkie i
nieznaczne, stopniowo nabywane cechy w pewnej chwili przekroczyty ,mase

krytyczng” i na nasz gatunek sptyneto ol$nienie. Trudno bedzie zapewne



odpowiedzie¢ na pytanie o przyczyny. Jednak fakt pozostaje faktem, zdolnos¢ do
wytwarzania i przekazywania kultury jest dla nas cechg gatunkowsa.

Dzisiaj towcy, ktorych uksztattowato zycie w niewielkich, zwartych grupach
przemierzajgcych bezustannie ogromne przestrzenie, zamieszkali w gigantycznych
zbiorowiskach nowoczesnych miast. Spotykajg dziennie tysigce obcych sobie ludzi, a
ich systemy rozpoznawcze zmuszane sg do odczytywania intencji innych na
podstawie fragmentarycznych i znieksztatconych informacji, strzepow rozmow,
wyrwanych z kontekstu komunikatéw i gestow.

Naturalna sktonnos¢ do poszukiwania i gromadzenia informacji, byta zbawienna w
czasach jej deficytu, staje sie jednak zabodjcza wtedy kiedy atakuje nas jej nadmiar.
Jest w tym przypadku tak jak z nadmiarem pozywienia. Jak kazdy organizm, w
trakcie swojej ewolucji spotykaliSmy sie czesto z problemem niedoboru pokarmu ale
prawie nigdy z jego nadmiarem. Fizjologia daje pewne mozliwosci obrony przed
gtodem, czyni nas jednak bezradnymi wobec petnej lodoéwki i czekolady w
szufladach.

W czasach towcdw dwudziestoparoletnie zycie cztowieka przebiegato w niewielkich
150 osobowych grupach. Socjalizacja, rozumiana jako przekazywanie skfadnikéw
kultury czyli tych informacji i kompetencji, ktore nie stanowig sktadowych
przekazywanych genetycznie, odbywata sie wewnatrz tych grup. Jakos¢ tego
procesu widoczna w postaci stopnia przystosowania mtodych osob przektadata sie w
prosty sposdb na osiggniecia grupy. Los grupy, w ktérej odbywata sie socjalizacja
zalezat od jej powodzenia.

Dzisiejszy Swiat wyglgda jednak zupetnie inaczej. W dobie powszechnie dostepne;j,
taniej informacji autorytety fachowcéw bledng. Encyklopedyczna wiedza traci na
znaczeniu jesli nie potrzebna nam juz profesorska siwa gtowa, zeby jg zdobyc.
Wystarczy telefon i dostep do sieci. Oczywiscie pomiedzy Internetem a umystem
profesora istnieje przepas¢, ale bgdzmy szczerzy, ile razy zycie stawia nas wobec
koniecznosci posiadania gtebokiej, funkcjonalnej wiedzy z zakresy budowy mostow,
catkowania czy teorii literatury? Poza egzaminami w czasie naszych studiow
oczywiscie...

Owo zamieszanie, wynikajgce z nadmiaru tego czego zwykle nam brakowato, fatwiej
opanowac¢ i wyjasni¢, jedli popatrzymy na nie wiasnie z perspektywy naszej

przeszitosci. Dotyczy to takze tego, co najistotniejsze dla nauczyciela — procesu



edukacji rozumianej jako proces dostarczania  kolejnym  pokoleniom
przystosowawczo znaczgcej informaciji kulturowej.

Wszystko co tworzy kulture, od niewybrednych dowcipdéw, popowych piosenek,
poprzez przepisy kulinarne az po religijne dogmaty i teorie naukowe, nazywamy
memami. Podlegajg one procesom memetycznego doboru. Ogdélny mechanizm jest
tutaj podobny do tego jaki rzgdzi doborem naturalnym w Swiecie gendw.

Pojedyncze memy, podobnie jak pojedyncze geny, nie majg jednak sensu. Podobnie
jak ludzie nabierajg go dopiero w funkcjonalnych zbiorach. Zespoty takie nazywamy
mempleksami. Najczesciej to wiasnie one, a nie izolowane memy podlegajg
dystrybucji w srodowisku kulturowym.

Kazdy cztowiek uczestniczgc w kulturze przyjmuje i integruje okreslone zbiory
memow. W ten sposob powstaje nasz memetyczny bagaz dzieki ktéremu mozemy
rozwigzywac problemy. Funkcjonalny zbior memdw jakie w danej chwili posiada
cztowiek okreslimy jako jego memotyp. Warunkuje on biezgce zachowanie,
wyznacza granice mozliwosci i okresla kompetencje™.

Szkota jest miejscem, w ktérym staramy sie wybidérczo wspieraé memy jakie
uznajemy za szczegolnie istotne. Staramy sie tworzy¢ warunki w jakich zostang one
przeniesione w umysty naszych podopiecznych i wytworzg tam, w odpowiednio
dobranych zbiorach, witasciwe sobie kompetencje. Nasze starania podlegajg
planowaniu, opisowi oraz ewaluacji (tak powstajg programy nauczania). Mamy
wrazenie, ze w obszarach jakie wyznaczamy, dziatania szkoty mogg by¢ skuteczne i
wydajne w stopniu, jaki takze moze podlegac planowaniu i pézniejszej ocenie. To
poczucie pocigga za sobg przyjecie odpowiedzialnosci za wynik dziatan jakie
kreujemy, za jakos¢ kompetencji w memotypach jakie powstajg. Czy jednak w petni
zdajemy sobie sprawe z warunkéw w jakich toczy sie memetyczna gra? To wazne,
poniewaz swiadomos¢ w tym zakresie moze nam daé wiasciwg perspektywe a co za
tym idzie pozwoli na okres$lenie realnych potrzeb, mozliwosci i odpowiedzialnosci.
Dzisiejszy $wiat, z jego nieznosnym nadmiarem informacji, jest jednoczesnie
Swiatem niezliczonych wyzwan. Niemal nieskonczenie bardziej ztozonych niz te,

ktore ksztattowaty cztowieka w jego gatunkowej przesztosci. Zyjemy nie w jednym

! Kompetencja w jakim$ zakresie moze by¢ rozumiana jako zbidr dziatajgcych razem memdw. Nieco
upraszczajagc mozna powiedzie¢, ze mem do kompetencji w tworzeniu jakiej uczestniczy ma sie tak jak gen do
cechy, ktérg warunkuje wraz z innymi genami organizmu.



srodowisku ale w wielu jednoczesnie. Dom, szkota, grupa rowiesnicza, praca
zawodowa... Kazde z tych srodowisk posiada swdj wtasny zbidr regut, zgodnie z
ktorymi toczy sie memetyczna gra. W kazdym z nich poszczegdlne memy i ich zbiory
majg rozne znaczenie. W kazdym aktualna jest nieco odmienna konfiguracja
memotypu. Kompetencje aktualne w szkole, mogg mie¢ ograniczone znaczenie w
domu a tracic je zupetnie w Srodowisku grupy rowiesnicze;j.

Tradycyjnie rozumiana szkota stawia przed sobg zadanie, ktére polega na takim
wyposazeniu memotypu ucznia, zeby byt on gotowy na wyzwania poza nig i to
zarébwno W znaczeniu przestrzeni jak i czasu. Jest to jednak zadanie w oczywisty
sposob niewykonalne. Nawet jesli zatozymy, ze rozpoznamy wszystkie problemy
przed jakimi staje uczen we wszystkich subsrodowiskach spotecznych w jakie trafia
obecnie, i tak nie jestesmy w stanie przewidzie¢ regut gry swiata przyszitosci, w ktorej
spedzi swoje doroste zycie.

Ekolodzy czesto podkreslajg zwigzek pomiedzy rdéznorodnoscig gatunkowg
ekosystemu a jego stabilnoscig. Ubogie biocenozy podatne sg na gwattowne
zatamania poniewaz czesciej pojawiajg sie tu takie problemy, ktorym nie jest w stanie
sprostaé ubogi zestaw rozwigzan reprezentowanych przez nieliczne, budujgce je
gatunki. Bogata, réznorodna biocenoza jest mniej wrazliwa na wyzwania przyszitosci.
Bioroznorodnos¢ zapewnia przetrwanie poniewaz jakkolwiek trudna bedzie
przysztosc, istnieje szansa, ze znajdzie sie organizm, ktdrego ona nie zaskoczy.
Podobnie nieprzewidywalna jest przysztos¢ memotypdw. | poprzez analogie mozna
zatozyc, ze sitg jaka moze jej sprostac jest roznorodnos¢ memetyczna. Tej z kolei nie
moze zapewni¢ jednorodne srodowisko.

Przysztosc jest nieprzewidywalna, wyzwania w niej zawarte zaledwie potencjalne, a
jedyng mozliwg odpowiedzig - roznorodnos¢ kompetencji. Nawet te, ktore dzisiaj
wydajg sie zbedne, a czasem takze sprzeczne ze spotecznym interesem, mogg w
przysztosci okazac sie kluczowe zaréwno dla jednostki jak i dla zbiorowosci.
Wielowymiarowa istota memow sprawia, ze zmiany jakie zachodzg w Srodowisku
kultury sg tym szybsze im szybsza jest ich reprodukcja®. Majg one dzisiaj pod tym

wzgledem prawdziwy ,Raj na Ziemi’. Telewizja, radio, telefony komérkowe w

? Jest to zresztg reguta aktualna takie w Swiecie gendw. Rdznica pomiedzy nimi a memami tkwi jedynie w
tempie i kierunku w jakim powielajg sie oba replikatory (nazywamy tak obiekty zdolne do samodzielnej
reprodukcji). Ewolucja meméw wyprzedza te, jakiej podlegamy na ptaszczyznie biologicznej cho¢ ta wyrazna
dysproporcja nie usprawiedliwia oczywiscie twierdzenia, ze w ogdle juz nie podlegamy ewolucji biologiczne;j.



kieszeniach, a przede wszystkim Internet z jego niemal nieograniczonymi
mozliwosciami przekazywania informacji. Wszystkie te media przyspieszajg i
utatwiajg reprodukcje memow. Z drugiej strony, na memetycznym rynku panuje
potworny ttok. Sktadniki kultury konkurujg o ograniczong przestrzen ludzkiej uwagi i
pamieci. Sg jak zabawki na wielkim straganie przed ktérym stoi, nieco
zdezorientowane, dziecko z ograniczonym zasobem gotowki w kieszeni. Nie ma tylko
za jego plecami rodzica, ktory mogtby wesprzec¢ jego skromne zasoby.

Potrzebny nam sposéb na uwiarygodnienie meméw. Klucz do ich selekcji. Czesto i
chetnie deklarowana samodzielno$¢ pod tym wzgledem jest niebezpieczna,
poniewaz przyjete kryteria mogg nie miec nic wspdlnego z wymaganiami sSrodowiska.
Znacznie lepiej oprzec¢ sie na jakims, wczesniej zweryfikowanym ich zestawie. Gdzie
go szukac¢? Tutaj w sukurs przychodzi kolektywna natura gatunku. Jestesmy otoczeni
dziatajgcymi w srodowisku zbiorami funkcjonalnych memoéw w postaci memotypéw
ludzi, ktorzy w roézny sposob radzg sobie z wyzwaniami. Ich skutecznosc¢, jako
uczestnikdw spotecznej gry swiadczy o jakosci tworzgcych je memdw. Jednym
stowem o tym w jakim stopniu warto te memy przejmowac od posiadajgcych je ludzi.
Mamy jako gatunek wyjgtkowo rozwiniete zdolnosci do oceniania innych i wyrazania
swoich opinii na ten temat. Mozna powiedziec, jest to czynnos¢ do jakiej jestesmy
stworzeni. Oceniamy wszystkich i wszystko, niezaleznie od sytuacji, potrzeby czy
nawet sensu samego procesu oceniania, hawet wtedy kiedy sama ocena nie jest
nam do niczego przydatna. Oceniamy partneréw, dzieci, rodzicow, przypadkowych
przechodniow nawet wizerunki zupetnie obcych ludzi na reklamowych plakatach.
Powszechna skionnos¢ do oceniania, sugeruje jej przystosowawczy charakter.
Zaréwno umiejetnos¢ oceniania jak i efekt, czyli ocena, muszg mie¢ dla nas
szczegolne znaczenie i wartos$¢. Jest tak poniewaz daje to mozliwos¢ wytonienia tych
memotypow, ktore zawierajg zbiory memow szczegdlnie przydatne i kierujg naszag
uwage w strone mempleksow, ktérych posiadanie przynosi korzysci.

Nauczyciel takze reprezentuje okreslony memotyp. Jak kazdy radzi sobie z pewnymi
problemami i ulega innym, ktére przekraczajg jego kompetencje. Rzecz w tym, ze
jego zadaniem jest ponadto reprezentowanie zbiorow memow, ktére szkota jako
instytucja uznaje za szczegolnie wazne (to wlasnie memy programow nauczania).
Memy te nie sg jednak widoczne jako odrebna, funkcjonalna catos¢. Jedynym ich

uzewnetrznieniem jest nauczyciel, dlatego to wartos¢ jego memotypu zostanie



przyporzgdkowana memom wspieranym przez szkote. Ocena memotypu nauczyciela
zrasta sie z oceng znaczenia memow, ktére reprezentuje.

Kazdy czynny zawodowo nauczyciel/wychowawca wie doskonale jak wnikliwe mogg
by¢ obserwacje ucznidéw a ich oceny bezwzgledne. Jest to jedna z podstawowych
ucigzliwosci naszego zawodu, a czasem prawdziwe utrapienie.

Memotypy sa oceniane i weryfikowane jako catosci. Nie mozna ukryé czesci
zwigzanych z nim memoéw i eksponowac inne, a w kazdym razie jest to niezmiernie
trudne zadanie. Dziatajgcy w $rodowisku memotyp podlega ocenie a jej efekt, w
postaci jego wiarygodnosci, dotyczy wszystkich zwigzanych z nim memoéw. Wysoka
ocena memotypu, wzmocni je wszystkie, niska wszystkie ostabi.

Wysoko oceniony nauczycielski memotyp staje sie wiarygodny a jego memy
otrzymujg nieocenione wsparcie. Tak wtasnie powstaje autentyczny autorytet. | cho¢
nie jest on trwaty i nie dotyczy wszystkich uczniéw, dydaktycy nie odkryli jeszcze
lepszego sposobu wptywania na drugiego cztowieka.

Pozytywna lub negatywna ocena memotypu jest nastepnie komunikowana innym a
spoteczny charakter gatunku sprzyja utrwalaniu sie takich przekazow jako

samodzielnych memow o duzej zdolnosci do powielania®(Ryc. 1).
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Istniejg nawet teorie, ktdre wtasnie z zdolnosci do rozpowszechniania plotek uczynity gtéwny czynnik wzrostu
wielkosci i mozliwosci naszych mézgdw. To witasnie cenna z spotecznej sieci wzajemnych zaleznosci zdolnosé do

oceniania i rozpowszechniania ocen, jest z ich perspektywy, gtdwnym motorem rozwoju ludzkiej kultury.
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AUTENTYCZNY KOMUNIKAT O JAKOSCI MEMOTYF’U

Ryc.1. Autentyczny i w petni dostepny memotyp, taki jak memotypy nauczycieli, jest postrzegany jako
catos¢ i jako cato$¢ podlega ocenie. Subiektywnie odbierana jako$s¢ memotypu stanowi nastepnie
podstawe komunikatu, ktéry zostanie wystany do innych potencjalnych odbiorcéw jego wptywoéw.
Wynik oceny niekoniecznie bedzie sprawiedliwy a jeszcze rzadziej bywa taki jakiego chce sam
posiadacz ocenianego memotypu, bedzie jednak w znacznej mierze autentyczny i oparty na
samodzielnie zdobytych przestankach.

Autentyczny memotyp nauczyciela czesciej jednak podlega negatywnej ocenie, a
przynajmniej ocena ta jest nie na tyle wysoka, zeby mogta stanowi¢ podstawe
budowania autorytetu. Powodem nie jest tu obiektywnie niska jako$¢ memotypu.
Raczej rézna przydatnos¢ budujgcych go meméw w réznych subsrodowiskach, w
jakich funkcjonuje uczen. Stopien dostosowania obserwowanego memotypu rézni sie
w kazdym z nich. Memy i budujgce je kompetencje jakie majg wysokg wartos¢ w
szkole mogg by¢ prawie zupetnie nieprzydatne w grupie kibicéw sportowych albo w
Srodowisku graczy w gry planszowe. Ten sam memotyp, ze wzgledu na rozproszenie
znaczenia poza $rodowiskiem szkolnym, bedzie ostabiany takze w szkole.

Obserwujgc wspotczesny medialny swiat mozna zapyta¢ jakim cudem udaje sie
budowa¢ swoje autorytety medialnym celebtytom? Przeciez ich memotypy w ogodle

nie podlegajg bezposredniej weryfikacji i sg dostepne jedynie za posrednictwem



mediow. Klucz do ich sukcesu lezy wtasnie w niekompletnosci przekazu. Memotyp
celebryty pokazywany jest odbiorcy jedynie w tej jego czesci, ktora sugeruje wysokg
wartos¢ catosci. Poniewaz nasze mozgi nie sg przygotowane do odbioru takich
fragmentéw, tworzg sobie na ich podstawie obraz catosci, ktéry ma oczywiscie cechy
i wartos¢ dostepnej czesci. W taki sposdb powstaje memotyp urojony, ktéry podlega
pozytywnej ocenia po prostu dlatego, ze nie mamy innego. Co ciekawe, wysoka
ocena w jednym zakresie (przyktadowo w zakresie gustu muzycznego Ilub
kompetencji sportowych) jest fatwo przenoszona na inne. To dlatego muzycy,
koszykarze i politycy sg czesto w popularnych programach pytani o sprawy nauki,
polityki czy medycyny. | co ciekawe, ich odpowiedzi traktowane sg jako wypowiedzi
ekspertow.

Taki urojony memotyp, dzieki udostepnianiu do weryfikacji jedynie warto$ciowych
memow i ich zbiorow w postaci kompetencji, prowadzi do pojawienia sie rownie
urojonego autorytetu. Towarzyszy mu jednak przy tym wcale nie urojona moc
wptywania na innych. To wiasnie ta sita, czasem dla siebie samej, czasem zas w
przeliczeniu na taki lub inny ekwiwalent, jest celem celebryty.

Podobnie jak autentyczna jest sita oddziatywania urojonego autorytetu, podobnie
autentyczne bedg komunikaty o jego jakosci i wsparcie dla rozpowszechnianych
memoéw (Ryc.2). Doskonale to wiedzg reklamodawcy, dlatego w telewizyjnych

reklamach tak wielu spotykamy medialnych idoli.
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Ryc. 2. Jedli pomiedzy autentycznym memotypom a obserwatorem pojawi sie filtr, na przykfad
posrednik w postaci przekazu medialnego, widoczne beda jedynie niektére obszary memotypu.
Natura nie wyposazyta nas jednak w umiejetnos¢ tolerowania obrazéw niekompletnych. Przeciwnie
mamy tendencje do wypetniania luk i to elementami o jakosci zblizonej do tych jakie dostrzegamy.
,Biate” memy dostrzegane w przekazie stang sie powodem stworzenia ,biatego” albo raczej
,wWybielonego” obrazu memotypu. Pojawiajace sie czesto przekonanie o wszechstronnych
kompetencjach celebryty wynika wtasnie z takiego wypetnienia. Komunikat jaki zostanie stworzony
na podstawie takiego obrazu bedzie oczywiscie réwnie atrakcyjny.

Filtry memetyczne stosowane przez media stuzg do wskazywania tych czesci
memotypu, ktére powinny by¢, albo raczej mogg byé, bezpiecznie pokazywane.
Oczywiscie mechanizm ten dziata takze w drugg strone. Jesli, z jakiego$ powodu
pokazemy jedynie ,czarne” strony czyjego$ memotypu, powstanie urojony ,memotyp
czarnego charakteru”. | znowu, zapewne niewiele majgc wspolnego z autentycznym
memotypom, jego urojony obraz stanie sie nhowym memem rozpowszechnianym
zgodnie z zasadami dotyczgcymi pozostatych. To ciekawe, ze sami celebryci,
tworzgc przez lata warunki sprzyjajgace powstawaniu urojonych i wybielonych



obrazéw ,wlasnych” memotypow, zwalczajg tych, ktérzy prébujgc omija¢ stawiane im
ograniczenia przetamujg bariery.
Wytoczone dziennikarzom procesy sgdowe ciggng sie latami zupetnie niezaleznie od

dystrybucji wcigz urojonych, skrajnie réznych od siebie obrazéw memotypow
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Ryc. 3. Tym co spedza sen z powiek celebryty jest mozliwos¢ nagtej zmiany rodzaju stosowanych
filtrow. Jesli media zmienig zdanie albo z jakiego$ przypadkowego powodu do wielkiej rzeszy
odbiorcéow trafi informacja o memach ,,czarnych”, moze nastgpi¢ analogiczny proces a uwielbienie
zmienia sie w lawinowo narastajgcg niecheé. Zabawne, ze memotyp autentyczny nadal najczesciej
pozostaje wzglednie nieznany.

Wracajgc do szkoty, nasze nauczycielskie memotypy to jedna strona medalu.
Oceniane przez ucznidow wypadajg tak réznie jak rozne sg preferencje oceniajgcych.
Podobne zjawiska zachodzg takze z naszej strony, a wszystkie, zgodnie z opisang

wczesniej reguta, prowadzag do oceny catosci na podstawie fragmentu memotypu.



W latach siedemdziesigtych ubiegtego wieku kanadyjski psycholog Lee D. Ross
okreslit te zjawiska jako podstawowy btad atrybucji. My znamy je z nauczycielskiej
praktyki jako efekty aureoli, pierwszego wrazenia czy efekt tagodnosci.

Jak widzimy wartos¢ poszczegolnych memotypdw moze by¢ rézna w rdéznych
subsrodowiskach spotecznych, a takze rézna w oczach réznych ludzi.

Warto w tym miejscu zadac jeszcze jedno, kluczowe dla szkolnej praktyki pytanie.
Czy mozna, biorgc pod uwage to co juz wiemy, powiedzieC, ze istnieje jakies
okreslone, nadrzedne srodowisko (subsrodowisko) spoteczne, ktére ma monopol na
dostarczanie kluczowych memow? Moze jest nim dom rodzinny, moze szkota albo
jeszcze inny spoteczny obszar wptywow?

Jesli szansg powodzenia jest réznorodnosc¢, wydaje sie, ze i w tym przypadku
najbezpieczniejszy wobec zmiennej i nieprzewidywalnej przysztosci bedzie memotyp,
ktéry czerpie z roznych zrédet. Ustalenie dominujgcego kierunku naptywu memow
oznaczatoby zamkniecie sie w jednym profilu dziatania i utrate potencjalnych
mozliwosci. Niektore z najnowszych badan oraz analiz wynikdw uzyskanych
wczesniej, zdajg sie potwierdza¢c brak dominujgcego znaczenia okreslonego
subsrodowiska spotecznego w rozwoju memotypow®.

Kazdy nauczyciel wierzy, albo przynajmniej zaktada, ze jego starania przektadajg sie
w okreslony sposéb na to jakimi ludzmi bedg w przysziosci jego uczniowie. Jesli
wierzy tez w istnienie sposobu na osiggniecie jednoznacznie okreslonych rezultatow,
w mozliwos¢ istnienia jakiegos rodzaju wychowawczej arytmetyki to szukajgc
zwigzku pomiedzy intensywnoscig wtasnych staran a ich efektem dozna
rozczarowania. Czy w takim razie staranie ludzi zaangazowanych w proces
wychowawczy jest pozbawione gtebszego sensu bo tak rozproszona
odpowiedzialnos¢ jest niewymierna a stopien wptywu mozna statystycznie
zaniedba¢? Rzecz w tym, Ze to tylko jedna, i to ta wygodniejsza, z mozliwych
interpretaciji.

To, ze nie jest mozliwe okreslenie warunkow w jakich zyskujemy wptyw znaczagcy,

oznacza jedynie, ze nie mozemy przewidywac¢ znaczenia konkretnych dziatan a nie,

4 Szczegdlnie godne uwagi sg tu prace Judith Harris, ktdra silnej krytyce poddaje twierdzenie o dominujgce;j roli
Srodowiska rodzinnego. tamigce powszechne intuicje wnioski tej niezaleznej badaczki sg od lat powodem debat
wsrod psychologéw, socjologdw, pedagogéow i wychowawcow. Chtodne, naukowe podejscie do problematyki
znaczenia wychowania w rodzinie budzi niemal pierwotny sprzeciw ale juz przywotywane prze Harris przyktady,
uniemozliwiajg natychmiastowe odrzucenie jej twierdzen i zmuszajg do gtebszych refleksji.



ze nasz wplyw jest bliski zeru. Réwnie czesto ograniczone, a czasem nawet
jednorazowe, oddziatywanie na kogo$ moze mie¢ kluczowe znaczenie w procesie
ksztattowania jego memotypu. Wielu zna takie zjawiska z wlasnego doswiadczenia.
Czesto o kierunku rozwoju zainteresowan decyduje krétki, czasem nawet
jednorazowy kontakt z kims, kto reprezentuje szczegolnie z jakiegos okreslonego
powodu, atrakcyjny memotyp. Moze to by¢ naukowiec, artysta lub polityk, na ktérego
wyktad lub wystawe trafimy.

Na zakonhczenie pamietajmy, ze to o czym tu mowimy, jest jedynie specyficznym,
proponowanym przez autora, punktem widzenia, nie zas dojrzatg naukowg teoria.
Znaczenie tej interpretacji szkolnych zjawisk, jak znaczenie wszystkich memdw,
zostanie zweryfikowane w praktyce.

Mimo tego zastrzezenia warto sobie uzmystowi¢, ze nawet przyjecie takiej
perspektywy nie oznacza w konsekwencji ograniczenia odpowiedzialnosci
nauczyciela/wychowawcy. Jesli nieznaczne z pozoru oddziatywanie moze mieé
powazne wychowawcze konsekwencje, to niezdolnos¢ przewidywan w tym zakresie

powinna nas raczej sktania¢ do przyjecia odpowiedzialnosci niz jej odrzucenia.



PODRECZNY SLOWNIK MEMETYCZNY®

MEM — umowna jednostka informacji, ktérej dystrybucja odbywa sie drogg przekazu
kulturowego miedzy innymi w procesach nauczania iwychowania. Trudno jest
okreslic ramy tego pojecia. Memem moze by¢ symbol, plotka, teoria naukowa lub
przepis kulinarny. Wszystko co moze by¢ przekazywane w zrozumiaty dla innych
sposob i ma znaczenie dla ich dziatania w systemie spotecznym.

Wielu memetykdédw ogranicza znaczenie tego pojecia do tych informaciji,
ktérych medium jest jezyk, jednak w proponowanym przez nas ujeciu nie wydaje sie
to wtasciwe. Memem moze by¢ informacja przekazana pozawerbalnie w postaci
umownego gestu, zwyczajowego zachowania, uzewnetrznienia reakcji emocjonaine;j.

Wszystko co moze pobudzi¢ lustrzane mechanizmy ludzkich mézgdw.

MEMOTYP — zbior memow obecnych w umysle jednej osoby. Warunkuje jej
zachowanie, Swiatopoglad, relacje z innymi. Poniewaz wcigz przyswajamy nowe
memy i weryfikujemy znaczenie przyswojonych wczesniej, nalezy zatozy¢, ze
memotyp podlega ciggtym zmianom i modyfikacjom. Zbiory memdéw w memotypie
tworzg kompetencje a poniewaz ich zestawy sg zmienne, kompetencje takze ulegajg

Zmianom.

MEMPLEKS - zespot memow zwigzanych zjakim§ obszarem rzeczywistosci.
System, w ktérym memy wzajemnie sie dopetniajg, okreslajg swoje znaczenia
i uzupetniajg. Mempleks nie jest jednak jako cato$¢ zwigzany z jakgkolwiek osoba,
nie jest skladowg memotypu. Istnieje jedynie w przestrzeni spotecznej wymiany

informaciji.

> Definicje, ktére tu przedstawiamy, majg wytacznie lokalny charakter. Powstaty na potrzeby tego tekstu i tu
wtasnie zaczynaja sie i koriczg ambicje ich autora. Réznorodnosé znaczen przypisywanych definiowanym tu
terminom w literaturze memetycznej nie pozostawia jednak wyboru. Nie ograniczamy tu memordéznorodnosci,
a jedynie zwiekszamy szanse zgodnej z intencjg autora interpretacji tekstu.
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